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RESUMO:

No atual modelo de ensino o conhecimento é tratado
como um conjunto de informagdes que sao passadas
através dos professores aos alunos, resultando em um
aprendizado nem sempre efetivo. Assim, o objetivo
desse trabalho foi analisar as dificuldades, no ensino e
aprendizagem de Ciéncias dos alunos do 8° ano da
Unidade Escolar Professora Raquel Magalhaes,
Parnaiba-Piaui. Para isso foi aplicado um questionario
contendo sete questdes, as quais foram analisadas e
tabuladas. Os resultados demostraram que, devido a
disciplina de Ciéncias possuir varios nomes e termos
cientificos, a aprendizagem dos conteudos abordados
acaba sendo prejudicada. Outro fator importante foi em
relacdo a metodologia do professor, em sala de aula,

gue muitas vezes possui carater uniforme. Diante disso,

sugere-se a utilizacdo de diferentes métodos para que
os alunos despertem o interesse e a curiosidade pelos
conteudos da disciplina de Ciéncias.

Palavras chiave: Ensino diferenciado. Ensino basico.
Ciéncias.

ABSTRACT:

In the current teaching model the knowledge is treated
as a set of information that is passed through the
teachers to the students, resulting in a learning not
always effective. Thus, the objective of this study was
to analyze the difficulties in the teaching and learning of
Sciences of the students of the 8th grade of the Raquel
Magalhdes School, Parnaiba-Piaui. For this, a
questionnaire containing seven questions was applied,
which were analyzed and tabulated. The results showed
that, because the discipline of science has several
names and scientific terms, the learning of the contents
covered ends up being impaired. Another important
factor was in relation to the teacher's methodology, in
the classroom, which often has a uniform character. In
view of this, it is suggested to use different methods for
the students to arouse interest and curiosity for the
contents of the Science discipline.

Keywords: Differentiated education. Basic education.
Sciences.
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As pesquisas visando superar o modelo tradicional de ensino tém crescido nos ultimos tempos.
Modelo este que surgiu nas ultimas décadas do século XX e serviu de referencial para os
demais que o sucederam através do tempo (Ledo, 1999). Este mesmo autor ressalta que a
escola tradicional continua em evidencia, até hoje, porém, seu carater atual passou por muitas
modificagdes ao longo de sua histéria.

Na década de 1970 surgiu o movimento conhecido como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -
CTS”. Essa tendéncia contempla a estreita relacao da ciéncia com a tecnologia e a sociedade,
aspectos que nao podem ser excluidos de um ensino que visa formar cidaddos mais atuantes e
criticos (Santos et al., 2011). Sendo assim, além de visar a formacao de cientistas, permite a
vivéncia do método cientifico como necessario a formacao do cidadao.

No inicio dos anos 1980, o ensino de Ciéncias poderia contribuir para o sustento da situagao em
vigéncia no Brasil ou para a transformacao da sociedade do pais, visto que a educacao passava
a ser percebida como uma pratica social interligada aos sistemas politico-econdmicos. Ainda
nesse periodo, as condicdes para o ensino de Ciéncias passava a reconhecer as atividades
cientificas como possibilidades dos estudantes terem uma interpretagao critica do mundo em
gue viviam a partir do desenvolvimento de um método cientifico sobre diferentes circunstancias
e realidades e, nao como uma atividade necessariamente objetiva e socialmente neutra
(Nascimento et al., 2010).

Ja no final da década de 1980 e inicio da década de 1990, Trdpia (2009) destaca ter ocorrido
uma retomada da investigacao como pratica de ensino de ciéncias. Mesmo assim, o modelo
tradicional ainda € amplamente utilizado nas escolas. Nele, a educacgao trata o conhecimento
como um conjunto de informagdes que sao simplesmente passadas dos professores para os

alunos, o que nem sempre resulta em um aprendizado significativo (Sousa Sobrinho, 2009).
Domingues (2011) ressalta que a disciplina de Ciéncias também apresenta caracteristicas da
escola tradicional, onde o livro didatico é o principal recurso usado pelo professor, que dessa
maneira desenvolve atividades de carater repetitivo e memoristico.

Essa forma de ensino se caracteriza como padronizado, onde alunos e professores participam
como atores que desempenham seus papéis, além de ndo conseguirem acompanhar e se
adequarem a evolucao das pesquisas. Para Farias (2014), no modelo tradicional de ensino os
educandos sao sujeitos passivos que aprendem com o professor que € um transmissor de
conhecimento, desenvolvendo assim um aprendizado nao efetivo.

Aprendizagem significativa € um conceito proposto por David Ausubel, que consiste num
processo onde o individuo relaciona uma nova informacao de forma ndo arbitraria e substantiva
com aspectos relevantes ja presentes em sua estrutura cognitiva (Ausubel et al., 1980, apud
Lemos, 2006). Além disso, corresponde a construcdao mental de significados, porque implica
uma acao pessoal de relacionar a nova informacao recebida com os significados ja existentes
na estrutura cognitiva (Lemos, 2006).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), encontra-se que, uma sociedade em que ha
supervalorizacao do conhecimento cientifico, deve pensar na formagao de um cidadao critico a
margem do saber cientifico. Por isso, a meta para o ensino de Ciéncias € mostrar essa disciplina
como um conhecimento que colabora para a compreensao do mundo e suas transformacoes e,
reconhecer o homem como parte do universo e como individuo. Além disso, a apropriacao dos
conceitos e procedimentos de Ciéncias pode contribuir para o questionamento do que se vé e
ouve, para a ampliacao das explicacdes acerca dos fendmenos da natureza, para a
compreensao e valoragao dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos e, para
a compreensao dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediagoes (Brasil, 1997).

O professor por sua vez, além de educador é transmissor de conhecimento, deve atuar, como
mediador. Dessa forma, ele deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento,
para que o aluno nao receba passivamente as informagdes como se fosse um depodsito do
educador (Bulgraen, 2010). O ato de aprender se torna mais significativo a medida que o novo
conteldo é incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para



ele a partir da relagao com seu conhecimento prévio. Se do modo contrario, ele se torna
mecanico ou repetitivo, uma vez que se produziu menos essa atribuicao de significado e o novo
conteldo passa a ser armazenado isoladamente (Pelizzari et al., 2002).

Muitas sao as dificuldades para que haja a aprendizagem, mas existem varias maneiras para
facilita-la, sendo necessaria a percepgao do verdadeiro significado do que esta aprendendo
(Tavares, 2013). Sendo assim, o professor pode utilizar novas metodologias, dentro e/ou fora
da sala de aula, possibilitando ao aluno a construcao de seu proprio conhecimento no contexto
do ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental.

Entretanto, os professores de ciéncias continuam privilegiando aulas tedricas expositivas com
pouca participacao dos alunos. Perante isso, percebe-se que os estudantes enfrentam
dificuldades de compreensao tanto dos conteludos transversais quanto dos que fazem parte do
proprio curriculo escolar. Diante do contexto, este trabalho teve por objetivo investigar as
dificuldades dos alunos em relagao a disciplina de Ciéncias e as metodologias empregadas pelo
professor, as quais podem estar contribuindo para tais dificuldades.

2. Desenvolvimento

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de ensino, a Unidade Escolar Professora
Raquel Magalhdes, situada na cidade de Parnaiba, Piaui, a qual foi ambiente da vivéncia e
desenvolvimento dessa pesquisa.

A Unidade Escolar Professora Raquel Magalhaes possui um corpo discente constituido de 299
alunos, entretanto o publico alvo pesquisado foram trés turmas do 8° ano, sendo duas do turno
da manha (8° ano “A” e “"B"”) e uma turma no turno da tarde (8° ano “C"), totalizando 98
alunos. Porém, somente 81 alunos, equivalente a 83% do total de alunos desta série participou
desse estudo. A quantidade exata de alunos por turma foi: 31 alunos na turma do 8% ano “"A” e
do 8% ano “"B” e “"C” 25 alunos para cada.

Para a coleta de dados foi utilizado como instrumento de sondagem um questionario e por
guestoes éticas, os alunos nao foram identificados. No questionario constou uma pergunta
referente a idade de cada aluno para tracar a faixa etaria da populacao pesquisada, somada a
seis questdes de carater objetivo e subjetivo. A finalidade das perguntas foi identificar a visao e
as principais dificuldades dos alunos em relacao a disciplina de Ciéncias, bem como os métodos
de ensino utilizados pelo professor.

Para o levantamento dos dados, foi apreciado o total de alunos das trés turmas e realizado a
leitura das respostas dos questionarios, que posteriormente foram analisadas quali
guantitativamente e tabuladas. A apresentacao dos dados foi através de tabelas e figuras
(graficos), seguidos de andlise critica dos resultados.

A partir da analise dos questionarios aplicados, verificou-se que a idade dos alunos das trés
turmas variou entre 12 e 17 anos, estando a maioria entre 12 e 15 anos, como pode ser
observado na tabela 1.

Tabela 1
Faixa etaria dos alunos do 8° ano, turmas A, Be C

Turma Faixa etaria N° de alunos %0 de alunos Total
80 ano A 12 e 13 anos 22 27% 31
@ 14 e 16 anos 9 11%
12 e 13 anos 6 8%
8% ano B 14 e 15 anos 14 17% 25

16 e 17 anos 5 6%



12 e 13 anos 7 9%
89 ano C 14 e 15 anos 14 17% 25
16 anos 4 5%

Em relagao as perguntas abordadas no questionario, foram obtidos varios aspectos importantes
gue serao mostrados e discutidos a seguir.

A segunda questdo abordou sobre se os alunos gostavam da disciplina de Ciéncias. Foi
solicitado que os mesmos marcassem uma das respostas (sim, nhao ou um pouco) e que estas
fossem justificadas. Verificou-se que em todas as turmas a resposta predominante foi “um
pouco”. Essa maioria relacionou tal disciplina como chata, com nomes estranhos, conteudos de
dificil compreensao e acrescentou a metodologia do professor, como insuficiente, o que pode
ser observado na figura 1.

Figura 1
Resposta dos alunos do 8° ano da Escola Professora Raquel Magalhaes,
a questdo dois, vocé gosta da disciplina de Ciéncias?
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Fonte: organizado por Costa (2015), a partir dos dados coletados em pesquisa.

Com relacdo as justificativas que os alunos escreveram em relacdo a alternativa “sim”, foi
destacado a importancia do ensino de Ciéncias para a compreensao do corpo humano € a
relacdo que seus conteudos possuem com o dia-a-dia. E para a alternativa “nao”, os alunos
deram énfase, dentre as justificativas citadas, na metodologia do professor, a qual nao era
adequada além do carater que a disciplina possui de ser dificil e incompreensivel.

Fernandes (1998) menciona que o enfoque que existe hoje com relacdo aos conteudos de
ciéncias faz com que se perca o fascinio original que a vida pode ter. A ideia preconcebida que
um aluno tem, hoje é a de que a disciplina de Ciéncias é cheia de nomes, ciclos e tabelas a
serem decorados, enfim, uma disciplina “chata”.

De fato, o entendimento dos conceitos bioldgicos sdao fontes de muitas dificuldades
apresentadas pelos alunos, levando-os a nao gostarem da disciplina de Ciéncias, como afirma
Petrovich et al., (2014). No entanto, o conhecimento dessas dificuldades e das situagdes em
que surgem, constitui uma condigao importante para que o professor possa ser capaz de
organizar, estruturar e apresentar os conteudos aos alunos de forma adaptada aos seus
interesses e capacidades (Cid & Neto, 2005).

Quando os alunos foram questionados se possuiam dificuldades em aprender os conteldos
trabalhados nas aulas de ciéncias, os resultados mostraram que as trés turmas apontaram a



incompreensao dos conteudos devido a metodologia do professor e os termos e/ou conceitos
existentes na disciplina de ciéncias. Por outro lado, uma pequena quantidade de alunos afirmou
nao ter nenhum problema ao estudar essa disciplina.

Um dos fatores que tém prejudicado a aprendizagem dos conteldos de Ciéncias sdo os termos
cientificos. Muitas vezes considerados desnecessarios para o ensino desta disciplina, o que
configura um erro (Silva et al., 2011). Seria interessante que o professor tentasse apresenta-
los, aos seus alunos, utilizando metodologias diferenciadas e criativas, como ressalta Petrovich
et al., (2014), de forma que estes difundam o conhecimento adquirido com significado em seu
no dia a dia.

Azevedo (2008) faz algumas comparagdes com outras pesquisas e constata que o Ensino de
Ciéncias ainda possui caracteristicas de trés décadas atras, resultando numa postura de
professores que consideram esse ensino como uma descricao tedrica e com conceitos
cientificos. Esses aspectos sao o principal objeto de trabalho dos professores ao ensinar
Ciéncias e que levam muitos alunos a decorarem nomes, férmulas e enunciados.

Quando feita a pergunta referente a acao do aluno quando nao entende os assuntos de
ciéncias, a maioria das respostas das trés turmas foi que os alunos solicitam ao professor
explicar novamente o conteudo. Outra porcentagem respondeu que nao pede ajuda para o
professor da disciplina e estuda em casa sozinha. Por outro lado, alguns alunos mencionaram
que discutem os assuntos com os colegas em sala de aula. E a minoria, afirma que nao pede
ajuda a ninguém, porque nao acha interessante aprender determinados assuntos da disciplina
de Ciéncias (Figura 2).

Figura 2
Resposta dos alunos do 8° ano da Escola Raquel
Magalhdes com referéncia a quarta questao.

14 m Solicita para o
professor explicar
novamente

m Nao pedi ajuda ao
professor e estuda em
casa sozinho

6 -

Discute 0s assustos
com o0s colegas

NODE ALUNOS

m Nao faz nada, pois ndao
1 acha o assunto
Turma 8° ano "A" Turma 8° ano "B" Turma 8° ano "C" interessante

0 -

Fonte: organizado por Costa (2015), a partir dos dados coletados em pesquisa.

Infelizmente, existem ainda aqueles alunos que nao discutem determinados assuntos da
disciplina de Ciéncias por ndo acharem interessantes ou relevantes para seu aprendizado
escolar. Mendonca et al. (2009), destacam que o aluno precisa questionar, argumentar, criticar
e ser ativo, para que se desenvolva e concretize um aprendizado de maneira significativa. Com
isso, verifica-se o papel do professor na aprendizagem dos alunos, onde além de ser educador
e transmissor de conhecimento, o professor deve atuar, como mediador, deve se colocar como
ponte entre o aluno e o conhecimento para que, dessa forma, ele aprenda a “pensar” e
questionar por si mesmo, assim afirma Bulgraen (2010).

Quando questionados, quais seriam 0os materiais utilizados pelo professor em sala de aula



(questao quatro), os alunos, em geral, apontaram que o livro didatico, o quadro e o pincel.
Essa afirmacao pode ser observada nas respostas dos alunos representadas na figura 3.

Figura 3
Resposta dos alunos do 8° ano da Escola Raquel
Magalhaes com referencia a quinta questao.
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Fonte: organizado por Costa (2015), a partir dos dados coletados em pesquisa.

O modelo centrado no livro didatico e na memorizacdao de informagdes também se verifica no
trabalho de Silva et al. (2011), onde os autores enfatizam que a aula tedrica continua sendo a
modalidade didatica mais utilizada pelos professores em sala de aula sendo as aulas praticas

menos. Isso pode explicar o porqué da dificuldade que os alunos encontram para entender os
conteudos ensinados na disciplina de Ciéncias, pois a vivencia pratica dizima as duvidas.

Para Vasconcelos & Souto (2003), os livros de Ciéncias tém varias funcoes, dentre elas a
aplicacao do método cientifico. Os mesmos autores mencionam que, a abordagem tradicional é
gue gera atividades fundamentadas na memorizacao, com raras possibilidades de
contextualizacdo. O conhecimento nao é construido e ao aluno é colocada uma posicao
secundaria no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma o professor ndo pode se tornar
refém do livro didatico como sendo sua Unica fonte de ensino, mesmo que venha a ser de
melhor qualidade. Outros materiais como, revistas ou outros materiais paradidaticos precisam
estar presentes na educacao escolar (Delizoicov et al., 2007, p. 37).

Na questdo seis, foi solicitado aos alunos opinar sobre a contextualizagdao dos conteudos da
disciplina de ciéncias correlacionando com sua vivéncia no dia-a-dia. Percebeu-se que a
maioria, relacionou a disciplina de Ciéncias com seu cotidiano, o que se torna um ponto
bastante positivo, corroborando com Mayer (2013) que ressalta ser necessario, que o ensino de
ciéncias esteja ligado diretamente com o mundo do aluno, onde ele possa vir a extrair do
ensino de ciéncias e aplicar no seu cotidiano.

Desta forma, a metodologia didatica empregada pelo professor torna-se de fundamental
importancia para que os conteddos venham a ter significancia ao aluno podendo este obter
melhor desempenho observando no seu dia a dia a relevancia da ciéncia.

Gomes (2008), também afirma em seu trabalho a importancia de se relacionar a disciplina de
ciéncias com o dia a dia. Para este autor o conhecimento cientifico € visto como algo totalmente
distanciado da vida cotidiana. Tendo sido observado esse tipo de dificuldade, por parte dos
alunos, cabe ao professor adequar a explicacao de modo que o aluno possa relaciona-la com a
realidade em que ele se encontra, fazendo-o que vivencie o conteldo no seu dia-a-dia, pois ao
contrario tera a oportunidade de verificar a memorizacdo da matéria.



A pergunta de numero sete revelou a opinidao dos alunos em relagao as aulas praticas e
materiais ilustrativos, se ajudam ou ndo a entender determinado assunto em ciéncias. A
maioria das respostas, nas trés turmas, foi “sim”. Conclui-se que o aprendizado desses alunos
torna-se mais efetivo a partir das aulas praticas. Esse resultado pode ser comparado com os
resultados de Miranda (2014), onde a autora revela que os alunos gostam de participar de
atividades praticas e os mesmos acreditam que essas sejam importantes para complementagao
no processo de aprendizagem de determinados conteudos.

De acordo com Marasini (2010), as atividades praticas provocam a participacao dos alunos e
amplia as possibilidades de aprendizado, além de possibilitar vivéncias experimentais que os
ajudem a fazer relagdes com os conhecimentos escolares. Além disso, podem favorecer uma
dinamizacdo dos conteudos de Ciéncias, pois estimulam através do contato dos alunos com as
praticas, a curiosidade, a atencao e, em alguns casos, a vocacao cientifica (Miranda et al.,
2013).

Arauljo e Alves (2017) relatam que apds a aula tedrica os alunos participaram ativamente das
aulas praticas, as quais foram discutidas apds o término e que constataram a participacao ativa
dos alunos, onde os quais demonstraram curiosidade, interesse e estimulo perante as aulas
diferenciadas que além da pratica incluiu também discussao da mesma.

Por meio do método pratico, o aluno consegue visualizar melhor os fendmenos, reacoes e todo
o assunto abordado em sala de aula tedrica, uma vez que ele é o sujeito da aprendizagem.
Assim, torna-se de suma importancia que a instituicao de ensino, seja ela publica ou particular,
valorize as atividades praticas, pois as mesmas contribuem para o desenvolvimento do ensino
de Ciéncia e Biologia.

3. Consideracoes finais

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, notou-se que apesar dos avangos tecnoldgicos, o
professor ainda possui uma postura tradicional em relagao ao ensino de ciéncias. Além disso, os
alunos das trés turmas apontaram ter grandes dificuldades em aprender os conteldos da
disciplina de ciéncias, devido a metodologia do professor em sala de aula, aos nomes e termos
gue ela traz e também sentem falta de atividades extra sala de aula.

Pode-se concluir que as dificuldades apontadas pelos alunos, estao contribuindo para uma
descaracterizacao da disciplina de Ciéncias Naturais, enquanto ciéncia. Vale ressaltar, que o
ensino de Ciéncias é fundamental para a formacgao dos alunos, pois, abrange conteldos nao so
curriculares, mas também significativos para a vida cotidiana fora da escola, como: meio
ambiente, salde, alimentacdo, orientacao sexual, entre outros.

A elaboracao de metodologias diferenciadas pelo professor pode colaborar para um aprendizado
efetivo, as quais, podem proporcionar momentos de reflexdo, criacdao, descontracao, além do
regate de atividades que levardo os alunos ao mundo da disciplina de Ciéncias de forma mais
atraente, estimulando-os a busca de novas descobertas e informacdes e, contribuindo para uma
melhor aprendizagem. Assim essa pesquisa contribuira, de forma reflexiva, nao so6 para a
populacdo pesquisada, mas também para outros alunos que, talvez, possuam as mesmas
dificuldades, colaborando para uma abordagem mais pratica e significativa dos conteldos de
ciéncias.
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