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RESUMO:

A educacdo a distancia (EaD) é particularmente
suscetivel a falta de didlogo e a massificagdo: dai deriva
a necessidade de se estruturar cursos de formagdo de
professores a distédncia com referenciais dialdgicos.
Analisamos como as ideias de Paulo Freire contribuem
para essa construcdao, tomando como exemplo duas
licenciaturas em Fisica e Quimica de universidades
federais. Concluimos que a concepcdo dos projetos
pedagdgicos influenciou positivamente, ainda que
timidamente, professores e materiais didaticos,
espalhando valores dialdgicos entre alunos e
colaboradores.
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ABSTRACT:

Distance education (EaD) is particularly susceptible to
lack of dialogue and massification: from this derives the
need to structure distance teacher training courses with
dialogic references. We analyze how Paulo Freire's ideas
contribute to this construction, taking as an example
two undergraduate courses in Physics teaching and
Chemistry teaching from Brazilian federal universities.
We conclude that the concept of pedagogical projects
positively influenced, albeit timidly, teachers and
didactic resources, spreading dialogic values among
students and collaborators.

Keywords: Paulo Freire, distance education, teacher
training

1. Introducao

No conjunto da obra intelectual de Paulo Freire, encontram-se muitas abordagens que podem
ser Uteis, ndo somente a formacao do professor, mas também a compreensao do docente em
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formacao a respeito deste processo. Para Freire (2009), a formagao do professor € essencial,
podendo levar esse professor e a sua conduta profissional a possuir fundamentos
problematizadores, libertadores ou, por outro lado, a ter fundamentacdao massificada, bancaria.
Para Freire (2007), o alicerce da educacao consiste na reflexao do ser humano sobre si proprio
em dada realidade, em uma constante procura pela autorreflexao, descobrindo-se, desta forma,
como um ser inacabado. Em outras palavras, o sujeito acaba por se colocar em uma constante
busca, por ver a educacao como uma resposta da finitude da infinitude, por meio da qual
chegaria a perfeicdo, ao perceber-se como um ser inacabado.

Por outro lado, uma situacao como esta exigiria uma busca do homem pela sua prépria
educacao, nao sendo, desta forma, seu objeto. A conclusao que Freire (2007) extrai dai é a de
que ninguém educa ninguém. Ao contrario: para Freire, todos se educam socialmente, no trato
comum com outras consciéncias, com outros seres que também buscam ser mais e ir além, por
meio de uma constante e ousada superacao. A educacao é possivel com pessoas que ndo se
colocam em uma posicao superior, como se ensinando a ignorantes, mas na modesta posicao
de quem comunica um saber que é relativo.

Freire (2007; 2009) acredita que o educando nao pode assumir um papel passivo no processo
de sua prépria formacgao, permitindo-se ser meramente um “depdsito do educador”. Ao
contrario, o educando deve se mostrar capaz de criar e de transformar o mundo, deve ser o
sujeito da acao. Entretanto, isso é algo que exige liberdade, democracia e consciéncia, algo
possivel apenas por meio de atos de amor e de coragem, que partiriam do debate e da anélise
da realidade.

Freire (2007) afirma que o ser humano esta “no mundo” e “com o mundo”. Esta seria a razao
pela qual ele pode buscar distinguir-se entre um eu e um nao eu; por isso, pode se relacionar,
pode sair de si e se projetar nos outros, transcendendo, captando realidades e fazendo delas
objetos de seus saberes. Na mesma obra, Freire afirma que é por esta razao que a consciéncia
reflexiva deveria ser estimulada, afinal, quando o educando busca refletir e compreender sua
realidade, precisa levantar hipoteses para desafiar essa realidade, buscar solugdes, buscar
possibilidades de transforma-la com seu trabalho, criando uma consciéncia de si proprio e de
suas circunstancias.

Desta forma, para Freire (2007), a educacao se tornara cada vez mais auténtica quanto mais
desenvolver a faceta criadora do ser humano: um ser que conhece a sua identidade, que atua
com uma consciéncia critica que lhe possibilita transformar a realidade, dar respostas aos
desafios do mundo e fazer sua prépria histdéria criando e decidindo de forma autonoma. Em
oposicao a este sujeito critico e consciente, Freire vé um ser alienado, que, para ele, € um ser
inauténtico. Inauténtico nao por causa da imitacao em si, e sim pela passividade com que
aceita prestar-se a esse papel de simulacro, ou pela falta de analise da realidade e de
autocritica.

Dai advém a necessidade de haver didlogo nas relagdes educacionais. Nao se cria consciéncia
sem o dialogo, sem a conexdao com o mundo mediada pelo educador. Mas essa concepgao traz
implicacOes a interacao entre educadores e educandos, especialmente na educacao a distancia.
Neste caso, uma perspectiva dialdgica e conscientizadora implica compreender o uso de
tecnologias de informacao e comunicacao (TIC) na educacao e se posicionar frente a esse uso
de forma critica, para que as concepgdes que se formem acerca desse tema sejam mais
politicas e éticas. A educacao a distancia é especialmente suscetivel a massificacao, ao
isolamento e ao siléncio; dai surge a necessidade de se apelar a referenciais dialdgicos, como
os freireanos, na estruturacdo de cursos de formacgao de professores a distancia.

Diversos autores aproximam referenciais freireanos e educacdo a distancia, nao se limitando a
dialogicidade. Para Motta e Angotti (2011), por exemplo, é preciso buscar um equilibrio de
forcas entre professor e aluno na educacdo a distancia, pois, se na educagao presencial,
caminhos para que o educando persiga a autonomia sao mais evidentes, na educagao nao
presencial, cabe ao professor implementar estratégias para que a autonomia seja um objetivo
do aluno. Contudo, para Souza, Bastos e Angotti (2005), é fundamental que sejam respeitados



o aluno e a sua palavra. Como reconhecem os autores, isso s6 pode acontecer quando o
professor aguarda, comparte, abre-se para o necessario dialogo.

Uma vez que o didlogo toma posicao central na concepgao freireana de educacdo, vale tratar do
conceito de comunicagcao na obra de Paulo Freire. Schneider (2008) entende que a concepgao
de comunicagdo esta associada a coparticipacao dos sujeitos no ato de pensar, de refletir, de
educar, em uma relacao de reciprocidade que precisa ser preservada. Assim, o que caracteriza
a relacdo entre comunicacao e educacao é o didlogo, pois, para Paulo Freire, educacao nunca é
mera transferéncia de saber. Ao contrario: educacdo é comunicacao, é didlogo, € um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam juntos significar significados.

2. Referenciais teoricos

A importancia do didlogo na relacao educativa também é tratada e aprofundada por Freire em
seu livro “"Pedagogia do Oprimido” (2005a). O educador brasileiro defende que a dialogicidade
estd na raiz de uma educacao como pratica da liberdade. O didlogo seria, da mesma forma,
uma porta aberta para a libertagao do oprimido. Trata-se do entendimento do ser humano
como ser de relagao, do amor como fundamento, da confianga reciproca como valor maior, da
comunicacao como dialogo, da autossuficiéncia como tabu. Na mesma obra, Freire mostra
entender que o didlogo auténtico € uma demonstracao de reconhecimento do outro, do
reconhecimento de si préprio no outro. Entende-se isso como a expressao de uma decisdo e de
um compromisso de colaborar para a construcao do mundo, em uma demonstracao de
humanizacao da consciéncia de seres que dialogam.

Na mesma obra, porém, Freire mostra os limites para que o didalogo possa acontecer. Entre tais
limites, esta a impossibilidade de didlogo entre oprimido e opressor, ja que este ultimo tem
como objetivo impor ideias, mas nao discuti-las. Outra situacdo em que ndo ha didlogo é no
embate entre pessoas que buscam uma Unica verdade ou, no extremo oposto, que se limitam a
recitar ideias prontas para ser consumidas. Por fim, Freire vé como insustentavel um didlogo
gue nao seja permeado pelo amor, pela humildade e pela fé do ser humano no ser humano.

Freire propde uma forma de abertura a conversacao na mesma obra, “Pedagogia do Oprimido”
(2005a), ao aprofundar a ideia de didlogo e tratar de sua experiéncia na alfabetizacdo de
adultos. Freire propds e aplicou, com sucesso, um método de letramento baseado no conceito
de palavras geradoras. Por meio do didlogo prévio com os educandos, o educador poderia
compreender a realidade cotidiana vivida pelos educandos e, assim, escolher de forma
adequada palavras que seriam motivadoras da aprendizagem. Inicialmente aplicado em
Angicos, no Rio Grande do Norte, o método se espalhou rapidamente, havendo, assim, diversas
outras experiéncias na sequéncia (Germano, 1997).

Freire (2005a) estende a ideia de palavras geradoras para situagdes educativas que nao a
alfabetizacao: o educador brasileiro sugere o levantamento de temas geradores para servirem
de orientadores na agao formativa, visando a fomentar o didlogo. Muitos projetos fizeram e
continuam fazendo uso de temas geradores, nao somente em projetos alternativos de
educacao, mas também no sistema de educacao formal. Como exemplos, temos a formacao de
professores na Guiné-Bissau (Delizoicov, 1982) e no municipio de Sdo Paulo (Pernambuco,
1994), além de duas acdes no Rio Grande do Norte, sendo uma dirigida a educacao basica
(Pernambuco, 1994) e outra, que subsidia o presente trabalho, voltada a formacdao inicial de
professores a distancia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Assim, Freire (2005a) propde uma nova concepgcao de programas de ensino. Com o uso de
temas geradores, o intelectual brasileiro vislumbrava uma forma de devolver ao povo, aos
educandos, os elementos de saber fornecidos aos educadores. No entanto, tal retorno passa a
se dar em um formato organizado, sistematizado e ampliado, de forma a possibilitar a mudanca
social. Para Pernambuco (1994), buscar temas geradores, compreendendo o que é significativo
ao educando e a populacao nas dimensoes analitica e vivencial, e trabalhar a partir desse tema
permite trazer a tona contradicdes, com o objetivo de superar essas mesmas contradicoes,



buscando novos conhecimentos a todos os participantes, em uma construgao coletiva.

A concepcao de tema gerador inova ao introduzir o didlogo entre educadores e educandos ainda
na fase de elaboracdao dos programas. Ou seja, nao ha uma predeterminacao dos tépicos de
estudo pelos educadores em funcao de suas percepgcdes pessoais ou interesses. A educagao por
temas geradores exige uma interagcdao prévia, plena, entre uma equipe interdisciplinar de
educadores e a populacao onde se encontram os educandos, em busca de temas significativos e
de interesse coletivo, que possam ser trabalhados de forma sequencial e articulada
(Pernambuco, 1994).

O dialogo, entretanto, ndo supde apenas aproximacao, mas também afastamento, quando
necessario. Entende Pernambuco (1994), fundamentada em Freire (2005a) e em Delizoicov
(1982), que a compreensao da realidade, ainda que incompleta e provisdria, requer a
possibilidade do distanciamento. Ou seja, para que possamos repensar nossas agoes visando a
transformacdes sociais, além de haver um conflito real, é preciso que tenhamos consciéncia de
nosso comportamento, sendo que esta consciéncia exige um olhar externo, distanciado. Para a
autora, isto pode ocorrer na exploracao das contradicdes do real, das diferentes vozes
associadas ao real, das construcoes individuais e coletiva do real, do constante questionamento
do real.

Neste processo, é necessario observar o mesmo contraste que Freire (2005b, 2011) enxerga
entre tomada de consciéncia e conscientizacdao. A tomada de consciéncia se limita a uma
aproximacao sem teor critico, diferentemente da conscientizagdo, mais plena e profunda, por
pressupor, além da tomada de consciéncia, a apropriacao de um tipo de conhecimento que
desvela a realidade. Assim, o objetivo que o educador deveria ter € o de buscar a
conscientizacao, nao se satisfazendo com uma mera tomada de consciéncia dos educandos.
Para Pernambuco (1994), mesmo que se considere que a educacao nao seja o elemento
determinante da ocorréncia de transformacdes sociais, pode servir de instrumento importante
que possam acontecer. E, para isto, a educacao precisa dar acesso efetivo ao conhecimento,
algo que permita ao educando agir sobre o mundo em que vive, inserindo-se nesta sociedade
tao inconstante e complexa.

Como ja mencionamos anteriormente, diversos projetos de educacao redimensionaram os
ideais freireanos para uma pratica escolar. Aqui estudamos mais um destes projetos: os casos
de estruturacao de projetos pedagdgicos e de elaboracao de materiais dos cursos de
licenciatura em Fisica e em Quimica da UFRN e sua transposicao para a Universidade Federal do
Tocantins (UFT), com a formacao de novos temas geradores. Assim, € objetivo deste trabalho
analisar como o referencial freireano contribuiu para a construcao dos referidos cursos de
formacao de professores a distancia e avaliar como o didlogo foi percebido e conduzido entre
educadores e educandos nesse processo de consolidacao dos cursos.

3. Concepcoes metodologicas

Pernambuco (1994) é uma das autoras que realizou a elaboracao e a implementacao de um
projeto freireano de educacdo. Mais especificamente, isso foi realizado nas escolas publicas
municipais de Sao Paulo na gestao Luiza Erundina, entre 1989 e 1992. Durante o referido
governo, a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo foi conduzida por dois educadores: o
proprio Paulo Freire, de janeiro de 1989 a maio de 1991, e por Mario Sergio Cortella, desde a
saida de Freire até dezembro de 1992 (CORTELLA, 1992). Assim sendo, nossa analise dara
énfase a aplicacao pratica de ideais freireanos. Dai a nossa opcao por adotarmos, para
subsidiar nossos métodos de analise, relatos e concepcdes de quem, efetivamente, empregou
ideais freireanos na pratica educacional.

Na implantacao de propostas como estas, Pernambuco (1994) entende ser inevitavel repensar
os conteudos em duas dimensdes: uma delas, em relagao aos instrumentos que os referidos
conteudos sao capazes de fornecer aos educandos; a outra, como estes conteudos se integram
as necessidades e as possibilidades de educandos e educadores, tanto no ambito individual



guanto no do coletivo. A autora concebe o curriculo a partir de uma ideia muito mais ampla,
que excede os limites da matriz curricular, avancando para consultar a comunidade; que
ultrapassa a funcao de transmissor de conteldo e coloca em pauta questionamentos sobre
como, por qué, do qué e para qué. Nesta concepcao ampla de curriculo, exige-se atencao para
aspectos antes deixados em planos secundarios: o trabalho coletivo, a metodologia baseada no
dialogo, a formacgao dos educadores e o programa escolar. Em suma, buscar temas geradores a
partir da compreensao do que é verdadeiramente significativo para os educandos em suas
dimensdes analitica e vivencial, e trabalhar partindo desses temas seria trazer a tona
contradicOes para poder supera-las, buscando novos conhecimentos ndo somente aos
educandos, mas a todos os participantes do processo, em uma construcao coletiva.

Pernambuco (1994) mostra que o maior fundamento da mudancga no processo educativo € o
dialogo, e ndo somente na relagao entre educador e educando, mas também na gestao
educacional. Desta forma, todos os envolvidos precisam ter autonomia e liberdade para
trabalhar, conhecer, propor, sugerir, elaborar, avaliar, desencadear processos partilhados etc.,
articulando formagao continua com gestao democratica e participativa. Além disso, o grupo
precisa de algum grau de autonomia, tanto financeira, para que as decisoes coletivas possam
ser efetivamente implantadas, quanto politica, para que mudancgas na gestdo politica ndao
interfiram na continuidade dos processos e das agoes iniciados pelo préprio grupo.

Por fim, dois aspectos recebem atencao especial ao longo da proposta de Pernambuco (1994):
0 compromisso com uma posicao politica e o compromisso com as relacdes afetivas presentes
na relacao educativa. Ao tratarmos anteriormente da obra de Paulo Freire, apresentamos
formas de se lidar com estas duas questdes, que estao ligadas de forma indissociavel, mas com
especial énfase a segunda. Em relacao a primeira, que € o compromisso politico, Pernambuco
lembra que assumir esta responsabilidade ndo é apenas emitir ideias politicas, mas agir de
forma politica, de forma a se conseguir atingir consequéncias na pratica. No entanto, firmar
posicdo politica ndo deve travar a negociacao, a transicdao, a mudanca. Afinal, no didlogo
politico em que as relagOes afetivas positivas ganham relevo, estdao presentes o “entusiasmo, o
‘elan’, o desafio, o apoio, ao lado da tolerancia, da paciéncia, do respeito aos limites e as
idiossincrasias alheias e institucionais” (p.145). E essa acao conjunta que cria espacos de
solidariedade, e é neles que se podem firmar as relacdes de cooperacao, superando as relacoes
de subordinacao.

4. Resultados e discussoes

O processo de criacao dos cursos de formacao inicial de professores em Fisica e em Quimica a
distancia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) se iniciou por volta de 2003.
Estes dois cursos sao pioneiros na educacao a distancia brasileira: o curso de Fisica teria sido o
terceiro a ser efetivamente implantado no Brasil, sucedendo apenas o curso do consoércio
Cederj, de universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, e o curso da Universidade
Federal de Santa Catarina; o curso de Quimica seria ainda mais inovador: o primeiro na
modalidade a distancia nesta area no Brasil. Na Universidade Federal do Tocantins (UFT), a
criacao dos cursos homoélogos foi bem posterior, iniciando-se por volta de 2009. No processo da
implantacao de tais cursos, optou-se por adaptar os projetos pedagdgicos e os materiais
didaticos utilizados pela UFRN para a UFT. Ndo houve, contudo, um estudo prévio, nem mesmo
uma discussao pedagdgica, acerca da viabilidade desta acdo, mas apenas uma decisao entre as
coordenacdes de educacao a distancia das duas universidades.

Os cursos da UFRN, tais como estruturados a época, se baseavam no conceito de nucleo
comum, ou seja, possuiam projetos e concepgoes pedagogicas comuns, com disciplinas e
matrizes curriculares coincidentes pelo menos até o quarto semestre, ou seja, até a metade do
curso, visando a fomentar a interdisciplinaridade e, também, a reducdao de custos com a
racionalizacdo de esforcos. A definicdo de nldcleo comum também visava a formar alunos com
perfil compativel com o exigido de um professor que atua no interior, nas escolas de cidades
pequenas, cuja maior necessidade € a de uma formacdao basica completa e sdlida.



Esta preocupacao com o campo de atuacao do futuro professor também se mostra quando
VEMOS que 0s cursos contemplavam conteldos geralmente ausentes do curriculo de ensino
superior, por serem considerados ja vistos de forma suficiente na educacao basica. Ou seja, os
projetos pedagogicos da UFRN reconheciam o fato de que a maioria dos egressos da educacao
basica brasileira ainda ndo tém dominio do conteudo e, portanto, precisam conhecé-lo
plenamente antes de atuar em sala de aula. Em consequéncia, também reconheciam a
impertinéncia de contelddos muito aprofundados, cientificos, que nao tém funcao pedagdgica
evidente na formacgao do licenciando, mas que persistem no curriculo da formacdo de
professores porque existem na formacao do bacharel da area correspondente. Portanto, a
prioridade dos projetos teria sido contextualizar os componentes curriculares a realidade dos
professores da educagao basica do interior nordestino.

Além da nitida inspiracao e incorporacao dos ideais freireanos, os projetos pedagdgicos que
orientaram a elaboracdo do material didatico dos cursos previam a definicao de um tema
gerador. O dialogo foi estabelecido com a populacdo, os educadores avaliaram os potenciais
temas e, ao fim, optou-se pela seca nordestina como tema gerador dos materiais e da
abordagem pedagdgica. O objetivo de se eleger um tema gerado foi o de romper com o
conceito implicito na matriz curricular tradicional dos cursos universitarios, oferecendo um
primeiro ciclo de conteldos que integrassem teoria e pratica. Embora a UFRN so tenha
conseguido preservar unificadas as matrizes curriculares do primeiro semestre, devido a
pressoes conservadoras, foi possivel examinar como a influéncia de referenciais freireanos
atuou sobre os projetos de curso e sobre os materiais didaticos, de forma a podermos tracar
um paralelo com os processos de construcao e de adaptacao dos projetos da UFRN ocorridos na
UFT.

Pela leitura dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Quimica e em Fisica da UFT,
percebe-se que seus elaboradores ja identificavam a impossibilidade de se aplicar o tema
gerador potiguar (ou seja, originario do Rio Grande do Norte) a realidade tocantinense. No
mesmo documento, ja havia uma sugestdo de que o novo tema gerador poderia ter relacdo
com o0s biomas caracteristicos do Tocantins, e que ele seria tratado em um material didatico
complementar ao da UFRN.

Ainda analisando os projetos pedagdgicos dos cursos tocantinenses, observamos que suas
secoes de diretrizes metodoldgicas sao praticamente iguais as secdes homodlogas dos projetos
da UFRN. A principal alteracdao é o tema gerador proposto, definido como sendo “biomas locais
e energias alternativas”. Note-se, no entanto, que houve a definicao de um tema gerador “de
cima para baixo”, sem consulta a populacdo, sem um levantamento apropriado sobre a
pertinéncia do tema no contexto da realidade dos educandos. Em outras palavras, o tema foi
definido pela exclusiva acao dos trés educadores que assinaram o0s projetos de curso, uma vez
gue nao houve discussao dos projetos e, em particular, dos temas geradores, para além do
ambito académico. Com isto, foi perdida a motivacao principal do uso do tema gerador, como
defendia Paulo Freire: a busca de temas relevantes junto ao publico educando.

O estudo da realidade para a qual o curso se destina deve ser, afinal, o ponto de partida da
escolha de um tema gerador. Ele deve ser obtido a partir da problematizacao da pratica
cotidiana dos alunos e, a partir dai, é recriado e ressignificado por meio dos conhecimentos
trazidos pela Ciéncia. No entanto, nos trechos dos projetos pedagdgicos dos cursos da UFT em
gue se apresentam o conceito de tema gerador, ha divergéncias. Enquanto o primeiro paragrafo
afirma corretamente que o tema gerador precisa emergir da problematica dos educandos, nos
demais paragrafos, observa-se um redirecionamento do foco a um interesse difuso (“cenario
politico, educacional e social”), a missao da propria universidade e, por fim, a mera existéncia
do bioma local. Na Unica passagem em que se mencionam as “comunidades locais”, o
documento manifesta a intencao de “atendé-las” com pesquisas, e nao a de apresentar os
conhecimentos dos educandos ressignificados pelo educador. E muito expressivo o contraste
existente entre esta secao adaptada, criada pelos educadores da UFT, e a sua homdloga
original, redigida no Rio Grande do Norte. O foco dos projetos pedagdgicos originais é na



populacao. E ela quem ganha voz na justificativa pela opcao por referenciais freireanos.

Apesar de o tema gerador sé ter se mantido nos materiais didaticos referentes ao primeiro
semestre dos cursos de licenciatura aqui retratados, foi necessaria uma adaptacao dos
mesmos, menor que a inicialmente prevista. Afinal, a seca nordestina nao é tema que
corresponda a realidade do Tocantins. Para realizar a nova redagao dos materiais, foram
designados os orientadores académicos, que eram servidores contratados em carater
temporario pelo Ministério da Educacao para atuar em polos de apoio presencial dos cursos.
Tais profissionais atuaram em alguns estados do Norte e do Nordeste, incluindo o Tocantins. Por
exigéncia do edital de sua selecao, todos tinham formagao minima de mestrado em Fisica (ou
Quimica) ou em Ensino de Fisica (ou de Quimica).

A adaptacdo dos materiais a realidade tocantinense ocorreu ao longo do primeiro semestre de
2010. Esta fase nao foi simples, pois muitos dos envolvidos, especialmente os gestores dos
cursos, nao eram da area pedagdgica. Havia, até mesmo, gestores que sequer haviam ouvido
falar de Paulo Freire até o inicio das discussdes, ainda que a sua gestao fosse de um curso de
formacao de professores. Os orientadores académicos partiram de alguns temas iniciais,
baseados nas realidades que viviam nas cidades onde passaram a trabalhar. Avaliaram
possiveis desdobramentos didaticos para cada tema e chegaram a conclusao de que eleger o
cerrado como tema gerador seria 0 mais apropriado.

Entre as razdes que justificaram a escolha estavam: a amplitude do tema cerrado e a sua
insercdo nas demais tematicas candidatas, o que facilitaria relacionar o tema eleito com os
demais temas surgidos nas trocas de ideias; a homologia com a proposta didatica potiguar,
pois, embora esta ultima falasse de seca de maneira ampla, tinha especial apreco pela
descricao do lugar em termos de fauna, flora, relevo, pluviosidade, entre outros aspectos, mais
do que sobre a relagao das pessoas com o lugar, o que criaria mais dificuldades na adaptacao
dos textos; o fato de que o cerrado ocupa quase 88% do territério do estado do Tocantins
(Nascimento, 2009), ao mesmo tempo em que exibe formas singulares nos ecétonos (areas de
transicdo ambiental), dependendo da regido do estado: pantanos no sudoeste, florestas no
norte, caatinga no sudeste. Ao fim, houve uma coincidéncia parcial entre o “tema gerador”
proposto nos projetos pedagdgicos, de biomas locais, com o que foi escolhido a partir de um
estudo mais elaborado e fazendo uso efetivo dos referenciais freireanos.

A partir dessa decisao, os orientadores académicos passaram a realizar as alteragoes. A
alteracao de alguns materiais ficou sob a responsabilidade dos orientadores académicos de
Fisica, enquanto a adaptacao de outros ficou como incumbéncia dos orientadores de Quimica.
Ao final, somente o material didatico de uma disciplina foi extensivamente modificado e passou
a contrastar significativamente com o material potiguar, pois passou a ter o cerrado em todas
as suas licoes. O referido material foi o de “Ciéncias da Natureza e Realidade”, reelaborado
pelos orientadores académicos de Quimica.

Consideramos ter sido bem-sucedida a busca por um tema gerador de relevancia para a
realidade do Tocantins. Os professores ministrantes das disciplinas relataram que os educandos
viram importancia em estudar o tema com que eles e seus futuros alunos convivem no
cotidiano, na busca por plantas medicinais, na agropecuadria ou na pesca, no estudo da fauna,
da flora, do clima e de suas alteracoes, nas relacoes humanas com a natureza, na exploragao
econOmica dos recursos do cerrado, entre muitas outras tematicas discutidas com interesse
pelos alunos tanto nos encontros presenciais quanto nas atividades realizadas a distancia.

5. Conclusoes

O referencial freireano mostrou-se especialmente adequado para a educacdo a distancia, a
medida que enfatiza a abertura ao didlogo, normalmente dificil e reduzido em cursos que se
baseiam, em geral, no estudo solitario. A abertura ao didlogo e a gestdo participativa
contribuem ndo somente nos processos administrativos e gerenciais, mas também tornam o
curso mais democratico e mais coerente com o projeto pedagdgico.



A falta de compreensao de muitos dos participantes quanto as ideias contidas nos projetos
pedagogicos dos cursos do Rio Grande do Norte prejudicou, inicialmente, a implementacdo dos
cursos tocantinenses de forma minimamente alinhada com o referencial que constava nos
documentos oficiais. Contudo, ao longo do processo, observou-se lenta mudanca de
pensamento e de atitude nos proprios professores dos cursos no Tocantins, a medida que
tiveram uma nova visao do projeto pedagdgico do curso, e passaram a defendé-lo com mais
énfase do que inicialmente, especialmente durante a confeccao do material didatico
complementar e depois, quando de sua aplicagao. Passaram a ser discutidos temas
educacionais com mais profundidade e solidez argumentativa em reunides de colegiado de
curso, a despeito de grande parte dos membros nao serem pesquisadores da area de educacao
e de ensino de Ciéncias.

O sucesso na construcao de um material baseado em referenciais freireanos, verificado pela
qualidade do material e sua boa aceitacao pelos educandos, sugere que universidades regionais
podem, sim, propor a reelaboracao de materiais didaticos, de forma a atender a suas
particularidades e as demandas educacionais da populacao local. Ndo se trata, aqui, de
dispensar repositérios de materiais ja existentes, mas de criar ou adaptar materiais existentes
a realidade local e as particularidades do projeto pedagdgico. Além disso, esse intercambio de
experiéncias e de producdes pedagogicas, numa interacao maior entre as universidades, é
recomendavel, mesmo a partir de contribuicoes bilaterais, como a promovida entre a UFRN e a
UFT. Sdo interacdes como estas que podem ampliar o alcance das boas praticas em educacao a
distancia aplicada a formacao de professores.

Por fim, concluimos que, ainda que de forma nao linear e pouco articulada, os ideais freireanos
de dialogo e de compreensao da realidade local para uma acgao educativa mais efetiva que
estavam presentes circunstancialmente nos projetos pedagogicos de curso do Tocantins
acabaram influenciando positivamente, ainda que timidamente, acdes como a confeccao de
materiais didaticos para os cursos, espalhando valores freireanos entre professores, tutores e
alunos.
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