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RESUMO:

Este trabalho objetivou examinar a formagdo de
professores de biologia na perspectiva da educagao
inclusiva. A pesquisa foi realizada em um polo da
Universidade Federal do Par3, localizado em
Paragominas-Pa. A metodologia aplicada é caracterizada
como descritiva; método indutivo e abordagem mista. A
amostra compreendeu vinte e oito académicos de uma
populacdo de quarenta e trés. Foi utilizado como
instrumento de coleta de dados um questionario com
gquestdes abertas e fechadas dirigidas aos académicos,
abordando temas como concepgoes acerca da educacao
inclusiva/especial, diversidade, formacdo de professores
no contexto da educacao inclusiva. Pela analise dos
dados foi possivel perceber que em relagdo a educagao
inclusiva a maioria dos académicos pesquisados
apresentou entendimento confuso, lacunas em sua
formacdo e consequentemente inaptos como futuros
professores neste contexto.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formacao;
Professores.

ABSTRACT:

This study aimed to examine the biology teacher
formation from the perspective of inclusive education.
The survey was conducted on a pole of the Federal
University of Pard, located in Paragominas-Pa. The
applied methodology is characterized as descriptive;
inductive method and mixed approach. The sample
consisted of twenty-eight scholars from a population of
forty-three. It was used as data collection instrument a
questionnaire with open and closed questions addressed
to academics, covering topics such as conceptions of
inclusive / special education, diversity, teacher training
in the context of inclusive education. Data analysis was
possible to see that with regard to inclusive education
most surveyed students had confused understanding,
gaps in formation and consequently unfit as future
teachers in this context.

Keywords: Inclusive education; Formation; Teachers.

1. Introducao

Durante as reunidoes com os professores, geralmente sao citadas as dificuldades encontradas
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pelos docentes em lidar com os alunos ditos “especiais”, evidenciando uma auséncia de
qualificacao profissional nesta perspectiva.

Observa-se nas ultimas décadas, um aumento consideravel de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados na rede regular de ensino. Esse aumento esta relacionado
as iniciativas e reivindicagdes dos movimentos sociais em prol de uma educacao para todos.
Diante deste cenario, faz-se necessario que os cursos de formacao de professores da educagao
basica os capacitem a atuar, na rede regular de ensino, com alunos com necessidades
educacionais especiais.

Compreende-se a Educacao Especial como uma modalidade de educacgao escolar oferecida, de
modo preferencial, na rede regular de ensino para pessoas com necessidades educacionais
especiais (Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, Lei 9.394, de 20-12-96, Capitulo
V, Educacao Especial). Por meio dela, devera ser disponibilizado o Atendimento Educacional
Especializado aos alunos publico-alvo da Educagao Especial, os servicos e os recursos proprios
desse atendimento, e realizadas orientacdes aos seus alunos e aos seus professores quanto a
sua utilizacao nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2008).

A educacao inclusiva, concebida como paradigma educacional pautado nos direitos humanos,
visa garantir o direito a educacao de qualidade para todas as pessoas, reconhecendo e
valorizando a diversidade humana (BRASIL, 2007).

O processo de inclusao escolar extrapola, pois, o ato da matricula e o simples acesso a sala de
aula regular. Incluir implica na apropriacao do saber e em oportunidades educacionais
oferecidas aos alunos em geral, compativeis com as suas necessidades, com vistas a atingir,
entre outros aspectos, os objetivos educacionais propostos (SILVA, 2012).

Ante o exposto, ressalta-se a relevancia da presente pesquisa, sobremodo ao tentar responder
algumas indagacOes pessoais, académicas e sociais sobre a inclusao, trazendo a possibilidade
de contribuir tanto com os educadores preocupados com a tematica quanto com o publico em
geral, bem como impulsionar novas pesquisas e mudancas no ambito da formacao do professor,
em particular de biologia.

O presente trabalho apresenta uma reflexao sobre a formacao do professor de biologia, frente a
Educacao Inclusiva, tendo o seguinte problema de pesquisa: Os professores de biologia estao
sendo formados na perspectiva da Educacao Inclusiva?

Quais as diferentes concepcodes dos futuros professores de biologia a cerca da Educacgao
Inclusiva? Quais as possiveis lacunas no processo de formacao dos professores de biologia no
contexto da Educacao Inclusiva? Qual a capacitacao académica destes graduandos quanto a
Educacao Inclusiva? Estas foram as questdes-norteadoras desta pesquisa.

Assim, o problema pesquisado possui relevancia social, tendo em vista a proposta de evidenciar
como os futuros professores de biologia estao sendo formados no contexto da Educacao
Inclusiva e como lidarao com praticas inclusivas na sala de aula regular. Ao mesmo tempo, nao
negamos a expectativa de colaborarmos para uma reflexao e possivel redimensionamento da
grade curricular da instituicao de ensino onde foi realizado o estudo.

Nesta pesquisa, elenca-se como objetivo principal examinar a formagao de professores de
biologia na perspectiva da Educacao Inclusiva.

2. Fundamentacao Teorica

A Educacdo Especial publica brasileira é recente, pois suas politicas educacionais e suas agoes
mais efetivas sé ocorreram a partir da década de 1970. Inicialmente, apresentou uma
abordagem integracionista a qual o aluno com alguma necessidade educacional especial tem
gue se adaptar a escola. Neste sentido, foram criadas as chamadas classes especiais, em
escolas comuns, compostas apenas por quem apresentava algum tipo de deficiéncia, no intuito
de escolarizar os alunos que nao se adaptavam as demandas exigidas pela escola regular com o
devido acompanhamento de professor (a) especializado (a).



A discussao entre ensino especial e ensino regular vem sendo debatida por volta da década de
1970, com a denominacao de Filosofia da Integracao, a qual defende a insercao de pessoas
com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, “postulando que a elas
sejam garantidas as condicOes julgadas necessarias para o desenvolvimento de suas reais
possibilidades” (MAGALHAES, 2002, p. 36).

Na década de 1990 discute-se um enfoque sugerindo a aproximagao mais precisa entre escola
comum e Educacao Especial: a Educacao Inclusiva. As questdes levantadas surgem nos
aspectos da nogao de “educacao para todos” apontada na Conferéncia Mundial sobre educacao
para todos, na Tailandia, em 1990, na qual foi organizada a Declaracao de Jomtien, e a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade da educacgao
para todos, em Salamanca - Espanha, no ano de 1994. Nessa década, estes documentos
internacionais passaram a influenciar a formulagao das politicas publicas da educacao brasileira.
Isto porque o Estado Brasil, neste periodo, alinha-se as politicas neoliberais ditadas por
organismos internacionais tais como a UNESCO e o Banco Mundial.

Historicamente, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se no Brasil ainda no
Segundo Império com a criacao de instituicdes como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854), atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto Nacional da Educacao dos Surdos
(INES) no Rio de Janeiro em 1857 (MAZZOTTA, 2003).

Ressalta-se que o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia E constitucionalmente
garantido. Segundo a Constituicao Federal de 1988, art. 205, determina: “A educacdo é direito
de todos e dever do Estado e da familia [...]". Estabelece também no art. 206, como um dos
principios para o ensino, a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola, e no art.
208, Inciso III, entre as atribuicdes do Estado, isto €, do poder publico, o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

A formacdo de professores a fim de atender as necessidades e aos desafios do paradigma da
Educacao Inclusiva tem sido alvo de inUmeros estudos, debates e reflexdes de muitos autores e
estudiosos (STAINBACK, 1999; MORAN, 2002; MANTOAN, 2006; SANTOS, 2006).

Sabe-se que apesar da legislacao dizer que as instituicoes superiores que realizam a formacao
inicial do professor devem possuir disciplinas que o habilite para trabalhar na perspectiva
inclusiva, isto na pratica, no geral nao acontece, portanto ndao o prepara completamente para
lidar com a diversidade existente nas salas de aula. Nesse sentido, as instituicoes de ensino
superior, usualmente, o prepara para lidar com uma classe aparentemente heterogénea, por
alunos “ditos normais”. Nesse pressuposto para oferecer um ensino de qualidade a todos os
alunos, a escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologias e recursos
pedagogicos e, principalmente, conscientizar e garantir que seus atuais e futuros professores
estejam preparados para essa nova realidade, promovendo a formacao continuada e em servico
do professor (GLAT; BLANCO, 2007).

Raica (2008) argumenta que as politicas de formacgao de professores tém acontecido, porém,
guestiona que ha muito a avancar com relacao a isso, pois somente assim podemos efetivar a
construcao de uma escola para todos e acrescenta “[...] tais politicas nem sempre estdo
acompanhadas de capacitacao profissional e apoio ao docente, sendo isso um grande empecilho
a0 progresso para a educacao globalizada e inclusiva.” (p.20).

3. Consideracoes Metodologicas

A presente pesquisa foi realizada no ambito da Educacao Especial em uma instituicao
educacional publica de ensino superior: Universidade Federal do Para. A sede da referida
instituicao esta situada na capital do Para, Belém, porém a mesma € constituida de varios polos
e neste trabalho o polo escolhido esta localizado na cidade de Paragominas - PA.

A pesquisa de campo foi desenvolvida durante o més de fevereiro de 2017. O referido estudo
pretendeu alcancar a priori os académicos do curso de biologia/licenciatura, todavia, buscou-se,



também, tornar-se objeto de alcance para as categorias profissionais universitarias, tais como:
professores, coordenadores e pesquisadores.

Na referida pesquisa, foi adotada, quanto a abordagem e quanto ao objetivo, uma pesquisa
quali-quantitativa descritiva e método indutivo. A preferéncia pela pesquisa quali-quantitativa
descritiva deveu-se também ao fato de que este exemplar de investigacdo incorpora como
principio basico observar, registrar, quantificar, analisar, descrever e explicitar as caracteristicas
de uma comunidade, de uma populacao, de um ou de mais fendmenos, podendo, inclusive,
estabelecer relagdes comparativas e percentuais (estatisticas) entre estes (ALVES, 2003).

O referido polo possui cerca de quarenta e trés académicos matriculados no curso de
biologia/licenciatura; constituindo a nossa populacao. A amostra da nossa pesquisa foi da
maneira ndao probabilistica- intencional; composta por vinte e oito discentes do curso citado
acima.

O critério para a constituicao de nossa amostra deve-se ao fato que além do pesquisador atuar
como docente da instituicao e do curso em estudo o0 mesmo entende que vinte e oito alunos,
proximo de 65% do total, expressam uma boa representatividade da realidade.

A todo pesquisador que se preza cabe a responsabilidade de saber que, para efeito de
certificacao, os instrumentos de coleta de dados precisam ter validade e confiabilidade. A
validade, segundo Gray (2012), estabelece parametros até onde os dados coletados sao
precisos e dignos de crédito. Por outro lado, a confiabilidade indica com precisao em que grau
um instrumento produzira resultados semelhantes em um periodo diferente. Nesse sentido,
Sampieri; Collado e Lucio (2013) indicam e recomendam que se o instrumento ndo for confidavel
nem valido os resultados da pesquisa ndo devem ser considerados fidedignos.

Como instrumentos de coleta de dados para a realizacao deste estudo, foram aplicados
guestionarios. Sua grande caracteristica é que os respondentes gozam da primazia de se
sentirem mais confiantes, em face do anonimato que esta técnica oferece. Tal fato possibilita
coletar informac0Oes e respostas mais reais, o que nao acontece, por certo, com a entrevista
(CERVO, 2007).

Preocupando-se com a validade dos instrumentos da pesquisa, foi realizado um teste
preliminar, ou seja, o pré-teste. Tal procedimento consiste em testar os instrumentos da
pesquisa sobre uma pequena parte da populacao do “universo” ou da amostra. Desse modo,
depois do pré-teste, aplicamos o questionario, ja corrigido, contendo quinze questdes entre
abertas e fechadas aos académicos de biologia/licenciatura.

De acordo com Bastos et al (2013) € importante que o pesquisador reconheca as limitagoes de
sua pesquisa que podem ser inerentes ou nao ao seu desejo. No que concerne a validade
externa, generalizagdes sé poderao ser feitas em relacao a populacao de onde o grupo foi
selecionado, cautelosamente, tendo em vista a nao randomicidade do processo de amostragem.

Quanto a investigacdao da formagao de professores de biologia na perspectiva da Educacao
Inclusiva, o processo examinatério poderia ser enriquecido se também fossem ouvidos
discentes e professores de outras universidades.

4. Resultados e Discussao

A fim de garantir o anonimato dos alunos, utilizamos a codificagao AX, onde A significa aluno
(a) e X representa um numero qualquer; entao, A0O1 quer dizer aluno 01. Esta numeragao se
deu de forma aleatoria.

A anadlise dos dados se deu a partir de uma analise descritiva para mensuracgao e classificagcao
de variaveis disponiveis: qualitativas e quantitativas, explanando a estatistica descritiva para os
resultados, assim como algumas falas dos informantes e, ao mesmo tempo, expondo ideias de
autores que versam sobre o assunto.

Os participantes da pesquisa sdo predominantemente do sexo feminino (60%), ja em relacao a
idade existe certo equilibrio, excetuando um participante que possui acima de 40 anos.



Quando solicitados aos discentes que definissem o que compreendiam por educacgao inclusiva,
notou-se que a maioria (54%), somando as repostas parcialmente certas e as erradas, nao
possui uma definicdo clara. Pode-se identificar isso na fala de trés alunos:

Uma opcao de melhoria para as pessoas respeitarem, independentes de suas condi¢cbes
fisicas ou mentais (A01).

Facilita a educacao e a insercao do cidadao na sociedade e mercado de trabalho (A02).

Consiste em dar aos alunos uma educacao diferenciada, conforme seu potencial e
necessidade (A03).

Para Bueno (2008), muitas das inadequacdes conceituais encontradas a este respeito tém sua
origem na forma como os documentos internacionais, legitimadores da proposta inclusiva,
foram traduzidos ao serem assumidos pelas politicas educacionais brasileiras. Ao analisar o
texto da Declaracdo de Salamanca (1994), o autor identifica substituicdes arbitrarias que
aconteceram nesses processos, e “assim, foram ocorrendo modificagdes significativas em nosso
pais, no sentido de restringir as politicas de inclusdao ao ambito da educagao especial” (BUENO,
2008, p. 52).

O aluno 01 e 03 associa a educacao inclusiva com algum tipo de deficiéncia, ja o aluno 03
relaciona como preparagao ao mercado de trabalho, como ja foi mencionada a educacao
inclusiva visa garantir o direito a educacao de qualidade para todas as pessoas, reconhecendo e
valorizando a diversidade humana (BRASIL, 2007).

Aos sujeitos da pesquisa indagou-se o conceito de educacao especial, se observou que o
resultado foi semelhante a questao anterior, logo os académicos em sua predominancia
apresentam definicdes confusas no tocante a educacao especial. Isto esta ilustrado na resposta
de dois alunos:

Otima, pois a mesma faz a inclusdo de alunos com problemas especiais na sala de aula
€ isso ajuda a minimizar o preconceito (A04).

A educacao especial é satisfatoria, mas precisa melhorar, pois ndo atende todos que
precisam (A05).

Verifica-se nas respostas desses alunos um desconhecimento real sobre o que vem a ser a
educacao especial. Sabe-se que atualmente, tem-se a seguinte definicao:

Por Educagao Especial, modalidade da educacao escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades de Educacao Basica (BRASIL, 2001, p. 39, grifo do autor).

Aos discentes foi perguntado o que eles entendiam por diversidade, o resultado mostrou que
64% apresenta uma imprecisao conceitual. De uma forma bem simplista, pode-se dizer que
diversidade é algo diverso, variado, multiplo, diferente. Segue o discurso de alguns
entrevistados:

Algo que abrange varias ramificacoes (A15).
Conjunto de varios tipos de pessoas, coisas, animais que sdo diferenciados por espécies
(A18).

E inserir no ambiente escolar o aluno que se encaixe na educacdo inclusiva e o aluno da educacdo
especial (A20).

A literatura relata que a conceituacao erronea acerca da diversidade, gera o impacto que esta
pode ter sobre o trabalho destes futuros professores. Ainda, segundo essas autoras, o trabalho
com a diversidade representa, ainda, um real obstaculo para os professores em exercicio, ndo



cabe mais aos futuros profissionais da educacao, formados dentro de uma perspectiva
educacional inclusiva, ingressar em sua pratica docente com visdes inconsistentes do que é a
diversidade e de como o amalgama de sujeitos que a compde deve ser amparado por um
ensino inclusivo.

Perguntou-se aos alunos se existe relacao entre a diversidade e a educacgao inclusiva, todos
afirmaram que sim, com excegcao apenas de uma.

Percebe-se certa contradicao entre os estudantes, pois apesar de quase todos disserem que
existe relacao entre a diversidade e a educacao inclusiva ao mesmo tempo 0s mesmos nao
souberam conceituar de forma precisa o conceito de diversidade e educacao inclusiva.

Aos se referirem a relagao estabelecida entre a teoria e a pratica na perspectiva da educacao
inclusiva, 68% dos académicos consideraram que esta aproximagao nao se deu de forma
adequada.

Sabe-se que a preocupacao em estabelecer a relacao entre a teoria e a pratica na formacgao dos
professores tem se tornado objeto de estudo de varios pesquisadores, especialmente na
formacao inicial.

Diniz-Pereira e Silva (2010) ressaltam que o estabelecimento de ligagdes entre instituicoes
universitarias de formacao e escolas da educacao basica, visando a aproximacao entre teoria e
pratica para os futuros professores, colabora para a efetivacdo de uma profissionalidade
docente.

André (2009, p. 46), concebe que, “os aspectos mais estudados foram os curriculos dos cursos
de licenciatura, a relacao entre a teoria e a pratica, a interdisciplinaridade, o projeto politico-
pedagogico e a relacao entre a formacdo e a pratica do aluno egresso”.

No tocante a quem se destina a educacao inclusiva, apenas cinco discentes apresentaram as
respostas corretas, a maioria relacionou pessoas com deficiéncia, seguido daquelas que
apresentam dificuldade de aprendizagem, além da condigao social.

Para aquelas pessoas mais carentes que nao tiveram acesso a educagdo (A22).
Para pessoas especiais com algum tipo de deficiéncia, seja fisica ou mental (A25).

Destina-se para pessoas que apresentam dificuldades no aprendizado, ou seja, por
questoes sociais ou genéticas (A27).

Faz-se uma pequena analise de dois documentos que versam 0s processos inclusivos, a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007).

No texto da Declaracao de Salamanca (1994, p. 3),

[...] o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criancgas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcgao de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto possuem necessidades educacionais especiais
em algum ponto durante a sua escolarizacao.

Na redacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2007, p. 9) encontra-se:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

No texto da Declaracao de Salamanca (1994) as necessidades educacionais especiais derivam
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, ja a atual politica ndao traz o termo
dificuldades de aprendizagem, e sao inseridas, juntamente com as deficiéncias, as terminagoes
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Os préprios textos



apresentam discordancias e induzem aos alunos a relacionarem a educacgao inclusiva com
necessidades educacionais especiais e dificuldades de aprendizagem, isto é percebido na
maioria das respostas dos pesquisados.

Quando questionados se a instituicao a qual faz a sua graduacao lhe capacita enquanto futuro
professor, 54% afirmaram que sim e 46% disseram que nao, mas nenhum afirmou desconhecer
o significado de necessidade educacional.

Nota-se certo equilibrio nas respostas sim/ndo, logo nao ha como afirmar que na universidade
pesquisada esta havendo introducao de matérias na grade curricular do curso no que diz
respeito ao ensino inclusivo, apesar de todos conhecerem o termo necessidade educacional,
mas nao se sabe em que nivel esta este conhecimento.

Quando indagados se na graduacao houve contato sobre as novas tecnologias de informacao e
da comunicacao como metodologias de estudo relacionadas com a educacao inclusiva, 64%
responderam sim e 36% nao, isto demonstra que o tema inclusao em sala de aula tem sido de
alguma maneira ou de varias maneiras introduzido aos graduandos do curso de
Biologia/Licenciatura na Instituicao estudada.

Segundo Papert (1994), o computador é uma ferramenta de trabalho com a qual o professor
pode utilizar diversos cenarios de ensino e aprendizagem, entre eles, tutores, simuladores,
demonstracodes, jogos educativos, ferramentas de textos, desenhos e imagens, dependendo de
seus reais objetivos educacionais. Ele significa para o deficiente fisico um caderno eletrbénico;
para o deficiente auditivo, a ponte entre o concreto e o abstrato; para o deficiente visual, o
integrador de conhecimento; para o autista, o mediador da interacao com a realidade; e, para o
deficiente mental, um objeto desafiador de suas capacidades intelectuais (VALENTE, 1997).

Ao mencionarem se durante o periodo de formacao académica lhe foi proporcionado aprender e
adequar os métodos de ensino e a fazer adaptagoes curriculares de acordo com as
necessidades individuais de cada aluno, a maioria, 64% revelaram que sim, porém de maneira
superficial, 22% afirmaram que sim, de forma satisfatéria e 14% disseram ndo, de modo
nenhuma. Nota-se que esta Universidade nao estd preparando estes graduandos neste
contexto.

Sabe-se que o conceito de curriculo vai além de uma grande curricular, pode-se dizer que é um
estado de arte. Sabe-se que a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino requer uma revisao conceitual da estrutura curricular dos cursos de formagao de
professores. A proposta da educacao inclusiva € baseada na adaptacao curricular, realizada
através da acdo de uma equipe multidisciplinar que oferece suporte tanto ao professor quanto
ao aluno com necessidades especiais, por meio do acompanhamento, estudo e pesquisa de
modo a inseri-lo e manté-lo na rede comum de ensino em todos os seus niveis (SILVA, 2009).

Nesse sentido, a escola precisa adaptar-se as necessidades dos alunos, e para tal, destaca-se a
necessidade de um curriculo flexivel, abrangendo uma proposta de conteudos a partir da
realidade de cada sistema educacional, levando em consideragao a sua autonomia.

Quando perguntados se na instituicao de ensino em que fazem a graduacao, foi ensinado a
adaptar instrumentos de avaliacao para alunos com necessidades educativas, como o uso do
computador e da internet, 46% reponderam nao, de forma nenhuma, 43% sim, de maneira
superficial e 11% sim, de modo satisfatdério. Perante esses dados, pode-se dizer que 89%
desses académicos ndo estao sendo preparados nessa perspectiva.

As adaptacoes avaliativas propdem modificacdes sensiveis na forma de apresentacao das
técnicas e dos instrumentos de avaliagao, a sua linguagem, de um modo diferente dos demais
alunos de modo que atenda as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.

Aos sujeitos da pesquisa, perguntou-se qual deficiéncia traria mais desafios para sua pratica,
pensando em estratégias pedagdgicas e de ensino, 19 disseram deficiéncia multipla, 05 visual,
04 mental, 01 auditiva, nenhum académico assinalou a fisica.

A expressao multipla gera uma inquietacao maior entre os académicos, pois ja é dificil trabalhar



com alunos que apresentam apenas uma deficiéncia, consequentemente a dificuldade se agrava
gquando ha mais de uma deficiéncia, isto justifica o resultado.

Referente a concordancia com a inclusdo dos alunos de necessidades especiais no ensino
regular, 89% afirmaram sim, ou seja, a grande maioria, € 11% disseram nao.

Segundo de Souza (2013) a aceitacao da inclusdao dos alunos com necessidades especiais é
positiva e otimista para o processo de inclusao escolar, isso porque os discentes, ao conceber a
inclusao destes alunos, estao sendo protagonistas para dissipar e incentivar esse processo
dentro e fora dos muros educacionais.

Uma pequena parcela, 11% dos discentes, posicionou-se em contrario a inclusao dos alunos
com necessidades especiais no ensino regular. Duas situagdes podem ser sugeridas na
apreciacao desta incongruéncia: um versa sobre a ideia destes discentes de que o ensino
regular ndo é o melhor local para educar estes alunos, deixando-os a servico da escola especial
com a suposta concepcao que eles serao mais bem atendidos na escola especial; a outra
situacao seria pensar que ha despreparo por parte deste grupo de discentes para educar os
alunos com necessidades especiais no ensino regular.

Indagou-se aos académicos se eles se sentem preparados para trabalhar/ensinar um aluno com
necessidades educacionais especiais, 79% responderam nao, 21% afirmaram sim, isto €, um
grande grupo se considera incapaz em trabalhar com esses alunos.

Estudos recentes de autores como Vitaliano e Manzini (2010), Bueno (1999), Silva e Krug
(2008), Caetano (2009), Cocate et al (2008), dentre outros, relatam que os futuros
professores, bem como os que estdo atuando na educacdo basica, sentem-se despreparados
para atuar no processo de inclusao escolar, demonstrando incapacidade de atender as
necessidades dos alunos com necessidades especiais educacionais.

5. Consideracoes Finais

Este tdpico inicia-se fazendo referéncias as questoes norteadoras, isto €, como as mesmas
foram respondidas durante esta pesquisa.

Em relagdo a primeira questdo norteadora (quais as diferentes concepgoes dos futuros
professores de biologia sobre a educagao inclusiva?) notou-se que a maioria (54%) dos
discentes pesquisados nao possui precisam na conceituacao sobre a educacao inclusiva.
Percebe-se que alguns alunos relacionam a educacao inclusiva com algum tipo de deficiéncia e
também com a questao social.

Sobre a segunda questao norteadora (quais as possiveis lacunas no processo de formacao dos
professores de biologia no contexto da educacao inclusiva?) observou-se que as repostas dadas
pela maioria dos discentes demonstram varias lacunas em sua formagao numa perspectiva
inclusiva.

No que tange a terceira questao norteadora (qual a capacitacdao académica destes graduandos
guanto a educacdo inclusiva?) percebeu-se que a maioria (79%) dos académicos se considera
incapazes para trabalhar/ensinarem alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, ora se a educacao inclusiva € uma escola para todos independente de qualquer
condicao do aluno, portanto se o futuro professor que nao se sente preparado a lidar com este
publico, automaticamente nao foi formado na perspectiva da educacgao inclusiva.

Desse modo, notou-se que em relacao a formacdo de professores de biologia na perspectiva da
educacao inclusiva a maioria dos discentes pesquisados apresentou entendimento confuso,
lacunas em sua formagao e consequentemente inaptos como futuros professores neste
contexto.

Sugerimos que a Instituicdo de Nivel Superior, onde foi realizada a pesquisa, reveja sua grade
curricular e seus Projetos Politicos Pedagdgicos, onde a educacao inclusiva, ainda nao é
trabalhada como deveria ser, ou seja, que de fato forme um professor na perspectiva inclusiva.



Recomendamos que novos estudos sejam feitos com a mesma tematica deste trabalho, pois
ainda ha uma caréncia de pesquisas neste sentido.
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